
善待学生的“错误”

江苏省如东县马塘中学管军226401

每年一度的高考又将来临，随着高考时间的临近，各学校都有强度不等的模拟训练，但随着训练次数的增加学生暴露的问题也不断出现。作为一线教师如何面对学生的这些“错误”，笔者谈谈自己的做法和感受。
一、宽容学生的错误，激活合理成分

善待学生的“错误”，关注学生错解中合情合理成分的提取，让学生在心理上认可和接受，自觉对其思维过程进行调整，从而取得良好的复习效果。
例1：（2011徐州市第一次调研第14题）已知函数
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，则满足条件的所有整数
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的和是      ．
学生甲的解法：根据函数
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的解析式，可知
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a的取值有3个1和一个3，所以符合
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的所有整数
[image: image11.wmf]a

的和为6，其实按照学生的解法满足条件的所有整数
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的和是应该是4而不是6，即相同的3个1只能计算一个值，但本题的正确答案确实是6，因为研究函数
[image: image13.wmf]()122011122011

fxxxxxxx

=+++++++-+-++-

LL


的性质不仅仅只研究函数的奇偶性，如果只研究奇偶性就只会得到结果为4，还应该研究函数的其它性质，比如单调性，研究该函数会发现
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为常函数，此时有a=2
满足条件，所以答案为6，在学生的解题中确实有合情合理的成分，我们认识就应该充分肯定和欣赏学生，况且学生的答案是对的，老师不应该一味的去指责和埋怨。因为学生表现出的仅仅是其数学思维的肤浅性，由于学生在信息数学的过程中，对一些数学概念或数学原理的发生、发展过程没有深刻的理解，仅仅停留在表象上，不能脱离表象而形成抽象的概念，学生往往只能顺着事物的发展过程去思考问题，缺乏自查意识，缺乏多角度探索解决问题的途经和方法。这真是老师应该给予关注和帮助的地方，也是真正体现老师的价值所在。 
二、鼓励学生充分暴露错误过程，师生一起反思错误成因，探求纠错方法，在纠错过程中师生一起成长。进一步优化思维品质
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这是一道检验是否真正掌握圆锥曲线统一定义的试题，两名学生都对统一定义未能真正理解，在统一定义中定点是在定直线外的，本题中的定点
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不满足统一定义，两名学生的解法都不对，但各自都有自己的判断标准，应该肯定学生甲基本掌握了判断轨迹类型的方法，学生丙掌握了椭圆的离心率的取值范围，但真正不知道如何表示点到直线的距离。老师在评判时应分别对待，鼓励学生充分暴露错误过程，肯定学生是前提，帮助学生是目的，纠正错因是根本。在学生思考问题的过程中，学生出现错误是不可避免的，正是这些错误体现学生学习的过程，教师应从这些学生的思维过程中来帮助学生理清思路、澄清问题，进而解决问题。培养学生的自我评价能力。所以教师不要担心学生在学习中会出错，而应把学生学习中的错误看成宝贵的教学资源来利用、开发。
三、善待学生的“错误”，培养学生的缜密思维，细节决定成败。
人的认识时常是从错误开始的。然后走向正确答案，因此要让学生相信，仅仅说出答案是不够的，还必须找到从错误到正确答案的路径，高三复习中要找一些近几年的高考题或大市模拟题中易出错的试题编写训练题让学生练习，提供学生犯错和改错的机会，让学生经历从错误认识到正确认识的过程。

[image: image18.wmf](

)

(

)

(

)

(

)

(

)

(

)

(

)

(

)

min

min

1,ln0

,

11

,=1.

1

11

ln

1ln1

111

22

1

1,ln,y.01y0,1y01,

2

.

2

afxaxxxya

dada

fxafxx

xa

a

a

aa

aaa

da

t

taytttty

t

da

¢¢

¢¢¢

>=--+=

=-=

-

æö

--+

ç÷

---

---

èø

\==

-

=---=<<<>>\=

=

Q

例

3

：

已

知

设

函

数

的

图

像

上

的

点

到

直

线

的

距

离

的

最

小

值

为

求

的

最

小

值

。

学

生

丁

的

解

法

：

解

由

，

得

设

则

当

时

，

当

时

，

故

常规思维是函数
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应该是和直线没有公共点为前提的，也就是潜意识中这个观念已经形成，但正是因为这种潜意识的影响使思维定向、僵化，其实函数
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与直线x-y+a=0在a>1的条件下是相交的，
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，为什么？是老师直白的分析还是先给学生思考、探究？交流合作？这些问题老师都可以在上课前要进行精心的教学设计及“预设”，正是因为老师常常善待学生的“错误”让学生在学习过程中“有疑”，正是学贵有疑方能从惑到识，要让学生思考“此疑”的过程。更需要教师把握讲多讲少的“度”，哪里该讲、该讲到何种程度、怎么讲；哪里不该讲、哪些细节需要考虑？应给多少时间学生思考？ 仔细体会“教学”的涵义就明白这两方面看似矛盾其实是一种必然的结果，所谓“教学”，从字面上看，是“教”与“学”两字的组合。如果善待学生的“错误”，学生学习的积极性、学习的兴趣就会被激发起来，如果学生仅是记住一些事实性的静态知识，而没有学会学习，那么教师再精彩的“教”仍然只能说是失败的。
无疑，在高考中，没有学生愿意在解题中出错，可是谁能保证在解题中不出错呢？新课程改革要求老师和学生双方转变角色，老师在课堂上与学生真正进行平等对话，精心营造和谐的学习氛围，让学生体验错误，老师善待学生的“错误”，帮助学生提高解决问题的能力，引领学生走出误区，体验“错误”给人带来的快乐。培养学生学习数学的兴趣。提高学生解决问题的能力。
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